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Часть 1
Обоснование путей формирования мотивации учебной деятельности учащихся при использовании метода проектов на уроках географии.
В условиях современного этапа развития общества и изменений требований к организации учебно-воспитательного процесса и содержанию образования, особо важной задачей становится обеспечение органического единства обучения и воспитания личности. Новые экономические условия требуют от гражданина не только наличия определенного багажа знаний, но и  умения принимать решения, готовности к продолжению образования, что делает его активной, деловой, предприимчивой личностью. Активность, ответственное отношение к труду у взрослого человека закладывается уже в школе в процессе учебной деятельности.

В этих условиях проблема формирования мотивации приобретает особую значимость. Мотивация – одно из важнейших условий успешности или неуспешности учения ребенка. Характерные часто актуализирующиеся, мотивы учения, становятся достоянием личности, устойчивыми ее свойствами.

Опираясь на свой практический опыт, мы пришли к выводу, что мотивационная сфера более динамична, чем познавательная. Подвижность мотивации таит в себе опасность. Снижение уровня мотивации, потерю действенности мотивов можно охарактеризовать как мотивационный кризис. Один из таких кризисов характерен для школьников подросткового возраста (9 -15 лет), который объясняется изменением социальной ситуации развития, изменением ведущего вида деятельности, психологическими новообразованиями.

 В младшем школьном возрасте социальной ситуацией развития является потребность в знании, а ведущей деятельностью для школьников является учебная. Смена ведущего вида деятельности в подростковом возрасте проявляется в возрастающей потребности общения со сверстниками, потребности в выполнении общественно оцениваемой деятельности, а ведущими психологическими новообразованиями являются чувство взрослости,  социальная активность, независимое самосознание. Отмечается снижение восприимчивости к усвоению знаний и способов учебной деятельности из-за несформированности мотивов обучения. Если же обратиться к целевым ориентациям школьной программы в это время, то отмечается, что именно на этот возраст приходится не только формирование системы знаний, но и развитие важнейших способов, которыми осуществляется мышление – способов учебной деятельности. 

Полученные в начальной школе умения и навыки планирования, организации учебной деятельности, восприятия информации требуют логического развития и перехода на новый уровень. Эти умения и навыки развиваются по мере того, как подростки овладевают системой теоретического знания. Мыслительные процессы ребят в этом возрасте претерпевают изменения: от доказательства, которое сводится к ссылке на примеры к аргументированию и систематизации доказательств; от выявления случайных и субъективных связей к рассуждению, обоснованию  и умозаключению. Развитие таких мыслительных операций как анализ и синтез, абстрагирование и конкретизация, обобщение, формулирование выводов требует упорядоченной системы работы. 
Таким образом, возникает противоречие между необходимостью активного усвоения и развития знаний, умений, навыков, способов учебной деятельности и уровнем восприимчивости к усвоению знаний в подростковом возрасте из-за недостаточной сформированности мотивов обучения.
Теоретическими предпосылками исследуемой проблемы стали представления о мотивации и ее структурных составляющих   Л.С. Рубинштейна, Р.С. Немовой, А.К. Марковой, А.Н. Леонтьева, Н.А. Радугина, М.В. Матюхиной.

Л.С. Рубинштейн рассматривает вопрос о задачах и мотивах деятельности, трактует мотив, как побуждение – это источник действия, его порождающий. Он выделяет две группы мотивов: личностно-социальные и объективные (связанные с самой деятельностью). Характер же мотивации по  Л.С.Рубинштейну определяется общей организацией человеческой деятельности и является объективным фактором разделения труда. (14)

Интересна точка зрения А.Н. Леонтьева на мотивацию как систему широких обобщенных мотивов и мотивов частных и узких. Первые - порождаются самой учебной деятельностью, вторые – лежат вне ее рамок. (8)

С точки зрения Р.С. Немовой мотив – это внутренняя устойчивая психологическая причина поведения или поступка, она выделяет мотивы материальные, социальные, духовные. По мнению Немовой Р.С. мотивация – это совокупность причин психологического характера, объясняющих поведение человека, его начало, направленность и активность. Автором выделяется мотивация диспозиционная и ситуационная (аналоги внутренней и внешней детерминации поведения).
Г.Розенфельд, описывая мотивы учебной деятельности, рассматривает три аспекта в мотивации: ценностный, целевой и аспект направленности.

Наиболее интересными, в целях исследования нам кажутся подходы к выделению мотивов учебной деятельности Матюхиной М.В. и Марковой А.К.

Матюхина М.В. выделяет две группы мотивов: мотивы, заложенные в самой учебной деятельности  (содержательные и процессуальные), и мотивы, связанные с тем, что лежат вне учебной деятельности (широкие социальные мотивы, узколичные мотивы, отрицательные). М.В. Матюхина в своих трудах указывает на возможности мотивации школьников содержанием образования и организацией образовательного процесса. (10)
Маркова А.К. выделяет виды, уровни, этапы в становлении мотивов, их качества, проявления.  (9). При выделении видов мотивов автор вводит особую группу мотивов – познавательные: 

· широкие познавательные – ориентация на овладение новыми знаниями (фактами, явлениями, закономерностями);

· учебно-познавательные – ориентация на усвоение способов добывания знаний, приемов самостоятельного приобретения знаний;

· мотивы самообразования – ориентация на приобретение дополнительных знаний и затем построение специальной программы самосовершенствования.
Социальные мотивы, по мнению автора, могут иметь следующие уровни:

· широкие социальные (долг и ответственность, понимание социальной значимости учения);

· узкие социальные мотивы (позиционные – стремление занять определенную позицию в окружении, мотивы социального сотрудничества – ориентация на разные способы взаимоотношения с другим человеком).

С точки зрения автора, для построения работы  по формированию положительных мотивов учения важнейшим является разделение качеств мотивов на содержательные и динамические. Содержательные мотивы связаны с характером учебной деятельности,  динамические - с психофизиологическими особенностями ребенка (устойчивость мотива, его сила,  переключаемость,  эмоциональная окраска). Итак, существующие исследования в вопросе формирования мотивации в большей степени носят теоретический характер, но, анализируя труды названных авторов, мы обнаружили недостаточную разработанность практических рекомендаций. 

При решении данной проблемы мы опирались на знания о самоуправляющихся  механизмах личности. Человек по отношению к своей деятельности является и объектом, и субъектом управления. Всякое изменение, всякий шаг в развитии личности происходят как ее собственный эмоциональный выбор или сознательное решение, то есть регулируется личностью изнутри. Селевко Г.К. выделяет три интегральных качества, которые  являются основой самоуправляющихся механизмов личности:  потребности, направленность, Я – концепция. (15)

Это позволяет предположить, что воздействие на направленность личности (совокупность устойчивых и относительно независимых от ситуации мотивов ориентирующих действия и поступки личности) создаст условия появления внутренних побуждений к учению (мотивов, целей, эмоций). Это, в свою очередь, приведёт к трансформации потребностей и в конечном итоге сформирует систему представлений личности о самой себе – уровень притязаний, на основе которого она строит свое поведение. В этих условиях происходит осознание мотивов к учению и дальнейшего саморазвития мотивационной сферы школьников.
Таким образом, мы выдвигаем версию о том, что повышению мотивации может способствовать организация учебного процесса в активной, деятельностной форме, которая соответствует возрастным особенностям подростков; а так же изменение распределения «ролей» между учителем и учащимся в самой структуре деятельности. Функцию дидактического средства активизации познавательной деятельности, развития креативности и, одновременно, формирования определенных личностных качеств может выполнять метод проектов.

Внедрение метода проектов как особой формы организации учебного процесса к учению через решение ряда проблем в учебных проектах будет стимулировать интерес учащихся и покажет им практическое значение полученных знаний. Следовательно, изменяя содержание и метод организации образовательного процесса, мы будем способствовать достижению мотивации к учебной деятельности.  Содержание проектов и организация учебной деятельности при их реализации представляют собой регулирующую основу способов получения значимых результатов на уровне учащегося.
Предпосылками  нашего подхода к решению проблемы формирования мотивации учебной деятельности стали идеи американского философа и педагога Дж. Дьюи и его ученика У.Х. Килпатрика. Дж. Дьюи предполагал строить обучение на активной основе, через целесообразную деятельность ученика, сообразуясь с его личными интересами. (4) Отсюда чрезвычайно важно показать детям их личную заинтересованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться в их жизни. Обучение и усвоение знаний должно осуществляться на активной, а не на пассивной основе. «Ребенок – не сосуд, который необходимо заполнить, а светильник, который нужно зажечь» (17, 133). Мотивация, по мнению Дьюи, является чрезвычайно важным фактором в сфере образования, который определяет содержание процесса обучения и воспитания. «Там, где есть ребенок, имеются мотивы в изобилии. Задача обучения – в присоединении детских мотивов к воспитательным и образовательным целям, в нахождении здорового выхода для одних и действительного достижения для других». Дьюи считал, что сущностью процесса обучения является открытие – реальное воплощение чего-то нового. В обучении следует делать упор на решение реальных проблем, так как приобщение к ним вызовет активное отношение учащихся, что будет способствовать их сознательному и эффективному участию в социальных процессах. (4, 29)

По мнению У.Килпатрика проект есть всякое действие, индивидуальное или групповое, совершаемое от всего сердца. Основу, стержень проекта составляет целевая установка. Роль педагога У.Килпатрик  сводил к распределению, организации материала, то есть педагог  выступает в качестве «инструктора – организатора», а сами исследовательские задания и инициатива должны исходить  не сверху, а снизу (рождаются в мозгу самих учащихся). Проектное обучение автор рассматривал как обучение в процессе разрешения учеником заинтересовавшей его проблемы, а обучение, построенное на детских интересах, по его убеждению, - эффективное средство формирования нужных обществу моральных качеств.(4)
Э.Коллингс, использовавший метод проектов в экспериментальной школе, опирался в своей программе на разнообразные «формы действия» ребенка: построение, наблюдение, исследование, игру, экспериментирование, сообщение, артистическое выражение. На основе этого проекты делились на игровые, экскурсионные, проекты по рассказам, ручные или конструктивные. Э.Коллингс выделял обязательные этапы проекта:

· предварительное планирование с четкой формулировкой цели задания; формы организации и распределения работы, ее учета и контроля, срок выполнения задания, количество необходимых материалов;

· выполнение намеченного плана и его исправление в процессе работы, взаимопомощь детей, помощь педагога, общественных организаций;

· заключительный учет и оценку работы, отчет на общем собрании, фиксацию выводов как итог коллективного обсуждения и анализа.(4)

Русские педагоги, активно использовавшие метод проектов в практике преподавания (С.Т. Шацкий, А.П. Пинкевич, Л. Левин, В.Н.Шульгин, М.Н.Крупенина, Е.Н. Янжул, Т.Д. Корнейчик, Е.Г.Кагаров и др.),  видели ценность метода проектов том, что он позволял детям найти и выбрать деятельность по душе и интересам. Выбрать дело, которое вполне соответствовало бы их силам, давало бы полезные знания и навыки и способствовало бы зарождению новых импульсов к последующим делам. (13)

В современных зарубежных теориях обучения  (Д.Барлекс, Дж. Питт) деятельность школьников по созданию творческих проектов представлена как средство адаптации интеллектуальных и физиологических способностей, индивидуально- психологических особенностей личности к новым социальным условиям в процессе профессионального самоопределения. (11), (13) Современные дидакты понимают проект, прежде всего как «планирование и осуществление учащимися практической деятельности проблемного характера, часто выходящей за рамки одного предмета, обогащающей их опыт » (Н.Боссинг). (10)
И.Д.Чечель определяет метод проектов как педагогическую технологию, которая ориентирует не на интеграцию фактических знаний, а на применение актуализированных знаний и приобретение новых, освоение новых способов человеческой деятельности в социокультурной среде. 

Рассматривая возможности применения метода проектов в современной школе, В.В. Гузеев отмечает, что проектное обучение поощряет и усиливает истинное учение со стороны учеников, потому что оно личностно-ориентировано, использует множество дидактических приемов, самомотивируемо, что означает возрастание интереса и вовлеченности в работу по мере ее выполнения; позволяет учиться на собственном опыте в конкретном деле; приносит удовлетворение ученикам, видящим продукт своего труда.(3)
Основной тезис современного понимания метода проекта – все, что я познаю, я знаю, для чего это надо и где,  и как я могу эти знания применить. Метод проектов всегда предполагает решение какой–либо проблемы. При этом используются различные методы и средства обучения, происходит интегрирование знаний и умений из различных образовательных областей. Результаты проекта всегда материальны – если это теоретическая проблема, то конкретное ее решение, если практическая – то конкретный результат готовый к внедрению. В любом случае проблемы всегда актуальны для практической жизни.(3)

Исходя из этого можно сделать вывод, что активизация учебного процесса при использовании метода проектов способствует формированию познавательных и социальных мотивов, а, следовательно, и повышению мотивации к учебной деятельности.
При оценке эффективности используемого нами подхода использовались  критерии, разработанные А.Л. Марковой - познавательные и социальные мотивы (Схема 1). Показателями познавательных мотивов могут  являться: 

· ориентация на овладение новыми знаниями (фактами, явлениями, закономерностями);

· ориентация на усвоение способов добывания знаний, приемов самостоятельного приобретения знаний;

· ориентация на приобретение дополнительных знаний.

В качестве интегративного показателя данных критериев считаем возможным использовать показатель – повышение активности учебной деятельности. 

Основными методиками диагностирования показателей эффективности выбранного направления является наблюдение, беседа, анкетирование (по методикам А.К. Марковой, Г.И. Щукиной,  Х. Хекхаузена, Л.М. Фридмана). (9)

Наиболее эффективными диагностическими приемами в нашей деятельности являются:

· выбор заданий разного уровня (репродуктивных и продуктивных, проблемных);

· выбор из решенных задач разного уровня трудности наиболее понравившихся;

· выбор из видов деятельности (на разных этапах стадиях выполнения проекта) той, которая понравилась более или менее всего;

· выбор в ситуации с ограниченными условиями (дефицит времени);

· выбор группы, в которой хотел бы работать (выбор в ситуации конфликта между познавательным мотивом – мотивом достижения и социальным – мотив желательности общения);

· выбор индивидуального проекта или группового;

· возврат к способу решения после получения правильного результата. (9)

Используя результат исследований, мы сформулировали собственную идею о зависимости мотивации к учебной деятельности учащихся от активизации учебного процесса путём использования метода проектов. 
Схема 1
ВИДЫ МОТИВОВ УЧЕНИЯ

( По А.К. Марковой)



Типология проектов
Исходя из различных типологических признаков, школьные проекты можно разделить на следующие группы:

· по охвату материала: межпредметные, монопредметные, надпредметные;
· по форме организации учебного процесса: индивидуальные и групповые;
· по характеру выполняемых задач: стартовые (направленные на разработку движения учащихся в учебном процессе и его планирование на перспективу), опережающие (продвигающие), рефлексивные (выполняются после изучения крупной или достаточно важной темы,  когда необходимо усвоение понятий, законов, способов и т.д.), итоговые (ставящие своей задачей  проверить  целостное понимание и знание детьми изученной темы);

· по методу, доминирующему в проекте: исследовательский, творческий, роле-игровой, информационный, практико-ориентированный проекты
· по продолжительности: краткосрочные, средней продолжительности, долгосрочные.
Основные принципы метода проектов
1. Взаимосвязь решаемых проблем с потребностями общества.

2. Возможность практического осуществления проекта.

3. Самомотивируемость обучения – возрастание интереса к работе по мере ее выполнения.

4. Самостоятельность учащихся на всех этапах работы над проектом. 

Функции учителя при работе над проектом
1. Координирует работу учащихся.

2. Осуществляет обратную связь в целях помощи продвижения  в работе.

3. Поддерживает и поощряет учеников.

4. Помогает в поиске информации, сам является источником информации.

Часть 2

Методические подходы к формированию мотивации при организации проектной деятельности учащихся

Целью нашего исследования является разработка системы использования метода проекта (МП) в курсе географии как средства мотивации к учебной деятельности. В течение учебного года учащиеся включаются в деятельность по разработке проектов как минимум два раза. При продвижении от класса к классу задачи по формированию мотивов меняются в соответствии с возрастными изменениями ведущего вида (ТИПА?) деятельности школьников и уровня сформированности общеучебных  умений и навыков.

В 6 классе у школьников сохраняется значимость общественно оцениваемой деятельности, но ведущая деятельность претерпевает изменения и наиболее интересными для учащихся становятся формы организации учебной деятельности, которые предполагают активное общение со сверстниками.

К этому возрасту формируются следующие навыки учебной деятельности:

· навыки планирования учебной деятельности (постановка целей, определение последовательности действий, некоторые навыки планирования самостоятельной работы на уроке и дома);

· рефлексивные навыки (умение оценивать положительные и отрицательные стороны ответа, действия, способов решения);

· навыки восприятия информации: чтение, работа с книгой, слушание речи, наблюдение, запоминание;

· умения и навыки мыслительной деятельности: осмысливание учебного материала, выделение главного, классификация, построение рассказа, ответа, речи. (10)

Эти условия являются достаточными для организации проектной деятельности. Все этапы работы над проектом проходят при активном участии учителя. Тема и цели проектов  предлагаются учителем. Выбор тематики проектов в одних случаях формируется в рамках утвержденных программ, в других выдвигается учителем с учетом учебной ситуации по предмету, интересов и способностей учащихся. Использование проектной деятельности в классно-урочной системе предполагает точное планирование и строгое распределение времени отводимого на каждый этап работы над проектом. Выполненные проекты, как правило, подобираются таким образом, чтобы работа над ним была связана с изучением целой темы или большей ее части. 

Каким же образом в 6 классе организуется проектная деятельность? Рассмотрим, как происходит формирование самостоятельности в планировании учебной деятельности и на этапе оценочных действий  на примере проектов «Путешествие к центру Земли» в теме «Литосфера» и «Погода» в теме «Атмосфера».

В проектной работе с шестиклассниками особое значение имеет работа на этапе планирования. Совместно с учителем, в ходе коллективного обсуждения, школьники:

· выстраивают общий алгоритм действий при работе над проектом, исходя из поставленных целей;

· определяют направления работы для  будущих групп;

· распределяют задания между группами;

· определяют состав групп.

Дальнейшая работа учащихся проходит в группах, поэтому очень важно оптимально сформировать их состав. Группы могу формироваться из учащихся с одинаковым уровнем сформированности общеучебных умений  или разным. Как правило,  это зависит от того, насколько будут отличаться задания групп по степени сложности. Если сложность приблизительно одинакова, то целесообразнее формировать разноуровневую группу. При разной сложности заданий группа комплектуется из ребят  с приблизительно равными  возможностями. Тогда выполнение посильного задания позволит воздействовать на группу социальных мотивов. Групповая форма работы создает условия для формирования широких социальных мотивов. Осознание того, что задание каждого является частью общей работы,  порождает чувство долга и ответственности.   
Работа в группах начинается с того, что учащиеся пытаются самостоятельно выстроить алгоритм действий для своей группы на основе определенного ранее задания. Учитель посредством беседы, конструктивных вопросов и советов, корректирует вариант планирования каждой группы. При обсуждении очень важно, чтобы было учтено мнение каждого участника группы. Получение первого продукта своей деятельности – плана действий, является хорошим стимулом для дальнейшей работы учащихся. У них появляется чувство успешности, что активизирует группу познавательных мотивов (стремление к самостоятельному поиску способов решения, выбор между различными способами решения).
Следующим важным моментом работы на этапе планирования является формирование умения распределять обязанности между участниками команды. Роль учителя заключается в объяснении важности такой процедуры работы в целях рационального использования времени и возможностей каждого ученика.  При выборе критериев оценивания учащихся, происходит активизация группы социальных мотивов (стремление  к контактам со сверстниками и в получении их оценок, стремление к инициативе, к помощи товарищам). Ученики делают открытие, что оценка возможна не только за полученный результат, но и за степень участия в процессе работы и корректность в общении с товарищами. Итогом обсуждения становится лист оценки работы группы, который заполняется по итогам проектной деятельности (Таблицы 1, 2).

Таблица  1
Лист оценки работы группы
Дата проведения урока___________________                                 Класс_________________________
РЕЗУЛЬТАТЫ РАБОТЫ ГРУППЫ
Используя шкалу от 5-ти до 1-го (5 – самый высокий балл, 1 – самый низкий балл), определите продуктивность своей работы в группе

	Группа №
	Оценка

	Состав группы (Ф.И.)
	Степень участия при выполнении задания
	Инициатива
	Качество выполнения задания
	Дисциплина
	Корректность в общении с товарищами

	1
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	

	5
	
	
	
	
	


Таблица  2
ОЦЕНКА РЕЗУЛЬТАТОВ РАБОТЫ ДРУГИХ ГРУПП
(КАЧЕСТВО ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ)

	Группа
	Оценка (1-5 баллов)
	Обоснование оценки (почему именно эта оценка)

	Группа№1
	
	

	Группа№ 2
	
	

	Группа №3
	
	


Последующая работа над проектом предполагает активное участие учителя, которое проявляется в ненавязчивой форме. Учитель наблюдает за работой групп, координирует их взаимодействие, дает советы, консультирует, задает целесообразные вопросы в роли рядового участника.  Работа шестиклассников на этапе «Оценка результатов и процесса», при анализе успехов и ошибок, преимущественно связана с заполнением анкет,  листов самооценки и взаимной оценки. Содержание анкет таково, что позволяет акцентировать внимание школьников на манеру их поведения при общении с товарищами, отношениях в группе; критериях оценки отчета по выполнению задания; способствует выявлению индивидуальных затруднений и определению их причин (Таблица 3).
Таблица 3
ЛИСТ АНАЛИЗА ИНДИВИДУАЛЬНОЙ РАБОТЫ

Класс____________                 Ф.И._____________________________________

	Этапы работы над проектом
	Приобретенные знания
	Умения и навыки:

-работа с картой

-работа с научно-популярной литературой

- др.
	Формы общения с одноклассниками: дискуссия, докладчик, слушатель и т. д.
	Степень сложности:

+++    - высокая

++      - средняя

+        - низкая

	1. подготовка
	
	
	
	

	2. планирование
	
	
	
	

	3.исследование
	
	
	
	

	4.представление
	
	
	
	

	5. оценка результатов и процесса
	
	
	
	


Таким образом, организация проектной деятельности на уроках географии в шестом классе позволяет в полной мере реализовать не только требования образовательного стандарта, но и оптимизировать учебный процесс через активизацию мотивационной сферы учащихся:
Содержание географии в шестом классе при подобной организации учебного процесса не только позволяет сформировать представление о Земле как природном комплексе, об особенностях земных оболочек и их взаимосвязях, но и  опосредованно обеспечивает  процессы развития личности изучающего. Содержание географических знаний представляет собой логику противоречивого научного познания, решение проблем, процесс углубления, возвращения к исходным данным и их проблематизация. И в этом случае содержание включает компоненты, актуализирующие личностные структуры сознания учащихся.

Таблица 4

АНКЕТА САМООЦЕНКИ РАБОТЫ В ГРУППЕ

Используя шкалу от 5-ти до 1-го (5 – самый высокий балл, 1 – самый низкий балл), определите, насколько успешно у вас проявились следующие качества:
	А. Соблюдение правил:

· понимал (а) и следовал (а) установленным правилам для групповых дискуссий;

· внимательно слушал (а), когда говорили другие


	Обведите одну цифру
1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

	Б. Вклад в общее дело:

· помогал (а) группе планировать свою работу;

· помогал (а) остальным добиться поставленной цели


	1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

	В. Самостоятельная работа:

· понимал (а) свои обязанности;

· выполнил (а) свои задачи (сбор информации, отбор данных, оформление и т.д.)


	1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

	Г. Общение с другими:

· высказывался (лась) по делу;

· использовал (а) информацию (или знания) эффективно и поддерживал (а) свою точку зрения фактами;

· употреблял (а) научную терминологию, высказывая свое мнение;

· собирался (лась) с мыслями перед выступлением и во время него


	1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

	Д. Организация информации и достижение результатов:

· искал (а) информацию (узнавал факты и дополнительные сведения по точке зрения других);

· вносил (а) ясность в свои утверждения, (излагал(а) идеи своими словами, приводил примеры, факты);

· подводил (а) итоги, (объединял (а) идеи, делал (а) заключение)


	1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

1     2     3     4     5

	Е. Совместная работа с группой:

· помогал (а) избежать разногласий или удалить их;

· помогал (а) группе не уходить от темы и выполнить поставленные перед ней задачи


	1     2     3     4     5

1     2     3     4     5



	Ж. В целом моя оценка личного вклада в работу группы:

(Перечислите все виды деятельности, в которых вы принимали участие со своей группой)________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________




Материалы диагностики позволяют утверждать, что изменения в мотивационной сфере представляют собой переход, обозначенный в схеме 2:
Схема 2

ИСХОДНЫЕ

	МОТИВЫ

· неустойчивые мотивы интереса к внешним результатам учения

· неустойчивые широкие познавательные мотивы как интерес к результатам учения и к отметке учителя

· неустойчивый социальный мотив ответственности

	ЭМОЦИИ

· удивление, переживание необычности, новизны и развлекательности

· общий неустойчивый положительный настрой к учению, зависящий от ситуации.



НОВЫЕ

	МОТИВЫ

новые мотивы из самостоятельно поставленных целей

учебно-познавательные мотивы как интерес к разным способам добывания знаний

стремление к контактам со сверстниками, в получении их оценок, в инициативе и помощи товарищам

	ЭМОЦИИ

положительные эмоции от поиска разных способов решения поставленной задачи

положительные эмоции от соответствия внутренней и внешней оценки

отрицательные эмоции временной неудовлетворенности собой при столкновении с задачей новой трудности

положительные эмоции от умения различать свои способности в целом



В 7-8 классах учащихся отличает повышенная потребность в общении  со сверстниками и формирующееся чувство взрослости. Такие проявления личности как стремление к независимости, заносчивость, принципиальность по отношению к другим (иногда одновременно с попустительством) можно расценивать как активное учение поведению в мире взрослых. «Потребность во взрослости» - нежелание считать себя ребенком, стремление занять новую жизненную позицию по отношению к другому человеку, к себе является благоприятными для мотивации особенностями этого возраста. Подростки могут прогнозировать последствия своих поступков и соответствующим образом планировать их. Однако мировоззрение их еще  не отличается целостностью, содержательностью и надежностью, оно может изменяться под различным влиянием. Для того чтобы мировоззрение стало убеждением необходимо уметь отстаивать свои взгляды. (10)

Значительные изменения в подростковом возрасте претерпевают познавательные процессы. Дифференцированность учебных дисциплин, необходимость овладения научными понятиями различных наук и их специфической системой способствуют развитию теоретического мышления. Учебная деятельность, включающая в себя процесс усвоения знаний и способов их использования, позволяет подросткам устанавливать более широкие и глубокие связи между имеющимися и вновь полученными знаниями, более сознательно контролировать свою мыслительную деятельность и управлять ею.

В мотивационной сфере учебно-познавательные мотивы становятся доминирующими. Во многом это объясняется психологическими изменениями – развитием теоретического мышления в процессе овладения системой знаний. В этом возрасте резко возрастает значимость причинно-следственных связей в мышлении ребенка (Рубинштейн С.Л.). От установления единичных причинно-следственных зависимостей в частных наглядных ситуациях оно поднимается к пониманию общих закономерностей. В теснейшей связи друг с другом появляются суждения, выражающие гипотезы и законы. Гипотезы требуют проверки – критики и обоснования, т.е. рассуждения. Рассуждение – это, прежде всего, проверка и доказательство гипотез. (14) Именно поэтому в подростковом возрасте у школьников наблюдается склонность к спорам, дискуссиям, отвлеченным рассуждениям. 

Учитывая выше названные особенности подросткового периода, в организации проектной деятельности учащихся в 7-8 классе наступает новый этап. Благодаря проделанной ранее работе возрастает степень самостоятельности на этапах планирования и исследования. Школьники уже владеют следующими общеучебными умениями и навыками:

· планирования учебной работы: построение модели деятельности, выбор рационального и оптимального пути достижения результата;

· организации: организация самостоятельной работы;

· восприятия информации: работа со справочниками, словарями, научно-популярными изданиями.

На текущем этапе учитель ставит целью организовать самостоятельную деятельность при формулировании темы проекта и определении конечной цели. 

При выборе темы проекта учащиеся в изучаемом материале вычленяют проблемные вопросы и обращают внимание на роль человека в общении с окружающей средой, что позволяет осознать свою ответственность в решении проблемы. 

Школьников в подростковом возрасте отличает повышенная социальная активность. Поэтому темы проектов относятся к какому-то практическому вопросу, актуальному для практической жизни и вместе с тем требуют привлечения знаний учащихся по географии и из других областей науки. Так, например, темы проектов для 7-го класса могут быть следующими: «Лоция океана» (Темы «Тихий океан», «Атлантический океан» и др.); «Гипотетический материк» (тема «Природные зоны»), «Основные направления исследования Антарктиды» (тема «Антарктида»). В 8-м классе – «Программа освоения минеральных ресурсов Новгородской области (России)» (тема «Рельеф и полезные ископаемые Новгородской области (России)), «Экспертиза летней межени на реке Волхов» (тема «Внутренние воды»), «Мониторинг экосистемы природной зоны» (тема «Природные зоны России»). 

Социальная направленность темы проектов  имеет два важных аспекта. Во-первых, учащиеся понимают, что каждый из них способен повлиять на какую-либо реальную ситуацию. Это затрагивает систему представлений личности ученика о себе, способствует повышению самооценки, формированию самоуважения – определяет важнейшую характеристику процесса саморегуляции личности, ее уровень притязаний. Иначе говоря, повышается внутренняя мотивация школьника. Во-вторых, осознаётся практическое значение получаемых в школе знаний, ценность владения познавательными навыками, умением самостоятельно конструировать свои знания и ориентироваться в информационном пространстве. Это можно расценивать как еще один фактор внутренней мотивации – ощущение учащимися собственной компетентности. (7)

Целеполагание является важнейшим моментом не только при работе над проектом. Это отправная точка в любой деятельности, в том числе и учебной. Мотивы, даже самые положительные, создают лишь потенциальную возможность развития ученика, поскольку реализация мотивов зависит от процессов целеполагания, т.е. умений школьников ставить цели и достигать их в обучении. Цели – это ожидаемые конечные и промежуточные результаты действий ученика. При выполнении первого проекта в 7-м классе анализируется вся проектная деятельность предыдущего года.  На этапе «Подготовка» составляется обобщенная схема, в которой отражается содержание процесса целеполагания (Схема 3):

Схема 3







Эта схема  становится основой для дальнейшей самостоятельной работы учеников при определении цели проекта и путей ее достижения. Особенностью этого этапа развития подростков является то, что активность в постановке целей опережает умение их реализации и достижения, что создает нередко трудные ситуации. Чтобы избежать их организуется целенаправленная работа по определению промежуточных задач, исходя из поставленных целей. Для этого на этапе «Подготовка » используется групповая работа. Каждая группа предлагает свой вариант, и затем они обсуждаются. В результате происходит их дополнение, конкретизация, корректировка. С этой же целью возможен обмен между группами вариантами определения цели проекта и промежуточных задач, и обсуждения их внутри групп. Такая организация работы позволит в дальнейшем школьникам контролировать себя при  реализации целей.

Результатом такой деятельности являются следующие изменения мотивов:

· развитие познавательных мотивов: укрепляются учебно-познавательние мотивы, для которых характерен интерес к способам приобретения знаний. Это является очень важным, поскольку результаты анкетирования показывают, что, обычно, большинство школьников 7-8 классов считает более значимым овладение новыми знаниями (широкий познавательный мотив), чем овладение способами добывания знаний;

· развитие мотивов самообразования. Овладение умением ставить цели и достигать их – это условие успеха при самостоятельных формах учебной работы, в овладении знаниями, выходящими за рамки школьной программы;

· существенные сдвиги социальных мотивов: узкие социальные мотивы претерпевают качественные изменения – коллективные и групповые формы работы позволяют реализовать потребности подростков в дружбе, в общении и взаимодействии с другим человеком, в самовыражении и самоутверждении  через отношения с другими людьми. 

Проектная деятельность школьников, как никакая другая, учитывает специфику подросткового возраста – стремление к взаимодействию друг с другом в разных видах коллективной работы. Она создает условия для осознания разных способов этого взаимодействия, выбора лучшего из них (социальные мотивы сотрудничества).

В 7-8 классе особую важность имеет выработка навыков самоанализа и подготовка их к самостоятельному проведению последнего этапа проекта – «Оценка результатов и процесса работы» (выбор аспектов анализа и построение технологии анализа) Содержание работы на этом этапе – анализ успехов и ошибок при достижении цели, планировании, использовании различных источников информации. Выявляются неиспользованные возможности, оценивается потенциал продолжения. Навыки самоанализа и самооценки являются особо ценным качеством личности. Осознание этого учениками, дальнейшее применение навыков в учебной и внеучебной деятельности укрепляет группу и социальных, и познавательных мотивов. Организация деятельности учащихся осуществляется по следующей схеме:

Схема 4

Средством позволяющим решать эту задачу являются анкеты самооценки учащихся, взаимной оценки, листы анализа работы групп, результаты совместного обсуждения работы групп, приведенные выше. 

Изменение в мотивационной сфере на этом этапе представляют собой следующий переход (Схема 5):

Схема 5

ИСХОДНЫЕ

	МОТИВЫ

· мотивы из самостоятельно поставленных целей

· учебно-познавательные мотивы как интерес к разным способам добывания знаний
· стремление к контактам со сверстниками, в получении их оценок, в инициативе и помощи товарищам


	ЭМОЦИИ

· положительные эмоции от поиска разных способов решения поставленной задачи

· положительные эмоции от соответствия внутренней и внешней оценки

· отрицательные эмоции временной неудовлетворенности собой при столкновении с задачей новой трудности

· положительные эмоции от умения различать свои способности в целом




НОВЫЕ

	МОТИВЫ

· самообразования (совершенствования способов учебно-познавательной деятельности);

· стремления к самостоятельному поиску разных способов достижения цели;

· широкие социальные мотивы, как понимание социальной значимости учения;

· позиционные мотивы


	ЭМОЦИИ

· положительные эмоции при постановке целей;

· эмоции, регулирующие деятельность;

· отрицательные эмоции временной неудовлетворенности при самостоятельной постановке более сложных целей;

· положительные эмоции при приобретении опыта перенормирования своей деятельности




В 9-10 классах у школьников происходят следующие объективные изменения: старшеклассники сталкиваются с необходимостью выбора профессии в связи с близким завершением среднего образования, они занимают позицию старших учеников в школе, знакомятся с новыми формами  работы (семинары, зачеты). На мотивационную сферу старших школьников влияют такие особенности, как потребность в жизненном самоопределении, осмысление с этих позиций настоящего; потребность в самоосознании себя как целостной личности; переход от предполагаемых перспективных целей к реальным, принятие решений, касающихся не только себя, но и других; интерес  ко всем формам самообразования, четко выраженный избирательный характер мотивов и целей под углом зрения выбора профессий; устойчивость интересов, их относительная независимость от мнения окружающих. В старшем школьном возрасте активность в целом носит преимущественно избирательный характер (Н.С. Лейтес) и оказывается неразрывно связанной с развитием способностей. (7)

Важнейший психологический процесс юношеского возраста – становление самосознания и устойчивого образа «я» (Л. С. Выготский). Рост самостоятельности и старшеклассников – это свидетельство перехода от системы внешнего управления к самоуправлению. (15)

Становление мотивации учения в старшем школьном возрасте затрудняют: отрицательное отношение к формам жесткого контроля со стороны учителя, устойчивый интерес к одним предметам в ущерб другим; отсутствие проблемно-поисковых и творческих форм учебных деятельности, недостаточная устойчивость социальных мотивов долга при столкновении с препятствиями на пути их реализации.

В 9-10 классах учащиеся знакомы практически со всеми общеучебными способами работы. Схема работы над проектом из внешнего действия преобразуется в умственное – интериоризируется (Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина), при этом она подвергается обобщению, становится готовой к дальнейшему внутреннему развитию (15). Таким образом, на данном этапе главной целью использования проектной деятельности является закрепление умений и выработка навыков проектной деятельности, достижение полной самостоятельности учащихся при проектировании.
Предыдущий опыт учащихся позволяет более рационально использовать учебное время. Цель данного этапа может быть достигнута при более частом использовании такой формы работы. Уместно увеличение числа индивидуальных проектов, затрагивающих более узкие вопросы изучаемых тем. В старших классах иногда отмечается отход учащихся от типовой схемы работы над проектом – исключение этапа самоанализа. В задачу учителя входит коррекция позиции ученика, убеждение в значимости всех этапов работы. Этому может способствовать использование следующей анкеты:

Таблица 5

Каким образом могут быть использованы приобретенные вами навыки:

	Навыки
	при подготовке к выпускным (вступительным ) экзаменам
	в профессиональной деятельности

	А) планирования
	
	

	Б) сбора информации
	
	

	В) анализ и отбор информации
	
	

	Г) оформления работы
	
	

	Д) самоанализ деятельности
	
	


В 9-10 классах меняется содержание  школьного курса географии. В этих классах изучается экономическая и социальная география. Возможность использования метода проектов становится более актуальной и для учителя и, что самое важное, для самого учащегося, который определяется в своих жизненных интересах. Осознание того, что навыки проектной деятельности надпредметны и важны не только в учебной деятельности, способствует формированию нового познавательного мотива самообразования. Курс экономической и социальной географии затрагивает вопросы взаимодействия общества и природы, хозяйственной организации территорий. Именно данный курс показывает прикладное значение теоретических знаний, а использование метода проектов поможет учащимся обнаружить в себе возможности помогать обществу решать те или иные проблемы.

Особенностью работы над проектом является то, что содержание их максимально приближено к реальным проблемам страны, региона, образовательного учреждения, интересам самого старшеклассника. Темы учебных проектов могут быть следующими:
9 класс 
«Программа демографической политики России» (Тема «Население России»); «Перспективы развития Дальнего Востока» (Данная тематика проекта может быть использована для изучения любого экономического района); 

«Основные  направления развития сельского хозяйства Новгородской области (России)» (Тема: «Агропромышленный комплекс»).

10 класс 

«Программа демографической политики для стран 1-го (2-го) типа воспроизводства населения» (Тема «Население мира»);

«Проект модели экономического развития Африки» (Тема «Страны Африки»); «Формула успеха» (Данная тематика проекта может быть использована для изучения стран Европы, Северной Америки, новых индустриальных стран Азии и Латинской Америки);

«Программа преодоления экологической (продовольственной, энергетической, сырьевой и т.д.) проблемы», т.е. проектная деятельность может быть использована  при изучении глобальных проблем человечества.

В этот период эффективно использование межпредметных проектов: 

«Решение проблемы энергосбережения в школе», 

«Проект озеленения школьной территории», 

«Экологическая экспертиза школьной территории», и т.д.  

Учитывая, что на данном этапе учащиеся практически полностью владеют навыками проектной деятельности, осуществление этих проектов возможно за рамками учебного времени.

Взаимоотношения со взрослыми – одна из важнейших проблем юношеского возраста, имеющая как социальный, так и психологический аспект. «Мы - взрослые» - одна из ведущих тем подростковой и юношеской рефлексии. (10) Психологи единодушно считают главным новообразованием подросткового возраста чувство взрослости. Чувство это противоречиво – старшеклассник претендует быть взрослым и в тоже время знает, что уровень его притязаний далеко не во всем подтвержден. С возрастом быстро расширяется круг общения и при этом происходит заметная дифференциация межличностных отношений в самом классном коллективе. (7)

Проектная деятельность старшеклассников позволяет более глубоко затрагивать такой аспект, как формирование коммуникативных способностей. Эта сфера педагогической деятельности выходит на новый уровень. В ходе сбора информации по теме проекта учащиеся сталкиваются с необходимостью общения не только с одноклассниками и преподавателями, но и со специалистами разных профилей – работниками статуправления, санэпидемстанции, промышленных предприятий, торговли, ВУЗов и т.д. Это способствует более адекватной оценке своих способностей к общению, помогает избавиться от максималистской убежденности в своей правоте, вырабатывает навыки делового общения. Здесь можно говорить о существенном влиянии на  все виды социальной мотивации. Социальные же мотивы могут поддерживать интерес к учению там,  где не сформированы познавательные интересы.

Изменение в мотивационной сфере на этом этапе представляют собой следующий переход (Схема 6):

Схема 6

ИСХОДНЫЕ

	МОТИВЫ

· самообразования (совершенствования способов учебно-познавательной деятельности);

· стремление к самостоятельному поиску разных способов достижения цели;

· широкие социальные мотивы, как понимание социальной значимости учения;

· позиционные мотивы


	ЭМОЦИИ

· положительные эмоции при постановке целей;

· эмоции, регулирующие деятельность;

· отрицательные эмоции временной неудовлетворенности при самостоятельной постановке более сложных целей;

· положительные эмоции при приобретении опыта перенормирования своей деятельности




НОВЫЕ

	МОТИВЫ

· широкие познавательные мотивы – интерес к новым знаниям, преодоление трудностей в ходе их добывания;

· учебно – познавательный мотив как интерес к методам теоретического  и творческого мышления;

· мотивы самообразования, связанные с жизненными перспективами;

· взаимовлияние и взаимопроникновение социальных и познавательных мотивов;

· слияние мотивов самообразования и самовоспитания


	ЭМОЦИИ

· положительные эмоции при постановке нестереотипных целей;

· эмоция конструктивного сомнения;

.

· положительная эмоция активной жизненной позиции;

· положительные и отрицательные эмоции сопереживания;

· положительные эмоции уверенности в своих возможностях;

· избирательные личностно окрашенные эмоции




Таким образом, использование метода проектов как формы учебной деятельности позволяет создать систему управления мотивационной сферой учащихся (изучение мотивации, планирование ее развития, контроль за этим процессом). И лишь только последовательная совокупность учебно-познавательных приемов на каждом этапе деятельности педагога позволит достичь желаемых результатов.
Анализ проектной деятельности учащихся показывает, что через создание положительной мотивации проектный метод способствует развитию как специальных (географических) умений, так и общеучебных. Учащиеся в процессе активной самостоятельной деятельности изучают новый материал, закрепляют знания, применяют их в новой для себя ситуации. Мониторинг  учебной деятельности школьников, участвующих в проектной деятельности, позволил выделить  положительные дополнительные изменения:

1. Повысилась уверенность учащихся в своих силах в процессе самостоятельной деятельности

2. Отмечается стремление к комплексному подходу в работах отдельных учащихся

3. За счет приобретенного опыта совместной работы сократилось время выполнения практических работ при групповой форме обучения

4. Повысилась вариативность в оформлении ответов в письменных работах (текстовое изложение, схемоконспект, их сочетание).

5. Снизилось количество затруднений при работе с дополнительной литературой и другими источниками информации.

6. Исчез психологический барьер при общении с учителем.

Опыт данной работы может быть использован, как в общеобразовательных классах, так и в классах с углубленным изучением предмета.

Особенности использования метода проектов в курсе экономической и социальной географии мира. (10 класс)

В 10 классе использование метода проектов становится более актуальной и для учителя и, что самое важное, для самого учащегося, который определяется в своих жизненных интересах. Осознание того, что навыки проектной деятельности надпредметны и важны не только в учебной деятельности, способствует формированию нового познавательного мотива самообразования. Именно курс экономической и социальной географии показывает прикладное значение теоретических знаний, а использование метода проектов поможет учащимся обнаружить в себе возможности помогать обществу решать те или иные проблемы.
Результаты проекта всегда материальны – если это теоретическая проблема, то конкретное ее решение, если практическая – то конкретный результат готовый к внедрению. В любом случаи проблемы всегда актуальны для практической жизни.

Выбор тематики проектов в одних случаях формируется в рамках утвержденных программ, в других выдвигается учителем с учетом учебной ситуации по предмету, интересов и способностей учащихся. Использование проектной деятельности в классно-урочной системе предполагает точное планирование и строгое распределение времени отводимого на каждый этап работы над проектом. Выполненные проекты, как правило, были подобраны таким образом, чтобы работа над ним была связана с изучением целой темы или большей ее части.
Возможна следующая тематика учебных проектов: 

 «Программа демографической политики для стран 1-го (2-го) типа воспроизводства населения» (Тема «Население мира»);

«Проект модели экономического развития Африки» (Тема «Страны Африки»); 

«Формула успеха» (Данная тематика проекта может быть использована для изучения стран Европы, Северной Америки, новых индустриальных стран Азии и Латинской Америки);

«Программа преодоления экологической (продовольственной, энергетической, сырьевой и т.д.) проблемы» - изучение глобальных проблем человечества.

В старших классах у учащихся сформированы общеучебные умения и навыки по планированию учебной деятельности, организации, восприятия информации, оценки и осмысления. Это позволяет достигать максимальной самостоятельности учащихся на всех этапах работы над проектом (Схема 7).

Схема 7 
Особенности проектной деятельности старшеклассников

Виды учебной деятельности, указанные в схеме курсивом, впервые выполняются учащимися абсолютно самостоятельно.

Виды учебной деятельности, указанные в схеме жирным курсивом выполняются учащимися впервые.
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ДИАГНОСТИЧЕСКИЕ  СРЕДСТВА,  ИСПОЛЬЗУЕМЫЕ  В  ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  ШКОЛЬНИКОВ.

Использование метода проектов как формы организации учебного процесса, прежде всего, ориентировано на формирование способов учебной деятельности. Диагностические средства являются необходимым условием, позволяющим учителю наиболее эффективно организовать проектную деятельность учеников, и обеспечит контроль над динамикой развития общеучебных умений и навыков школьников.

Диагностические средства выполняют следующие функции:

1. «Лист анализа индивидуальной работы» ориентирован на развитие умений и навыков:

· восприятия информации (внимательное восприятие информации, управление вниманием, запоминание);

· мыслительной деятельности (осмысливание учебного материала);

· оценки и осмысливания результатов своих действий (самоконтроль, рефлексивный анализ)

Кроме того, лист анализа индивидуальной работы позволяет фиксировать новые понятия, зависимости, закономерности, приобретаемые в процессе проектной деятельности.
2. « Анкета самооценки по работе в группе» позволяет отслеживать динамику умений и навыков:

· планирования учебной деятельности (осознание учебной задачи, планирование работы группы, выбор рационального и оптимального  пути достижения цели);

· организации учебной деятельности (определение порядка и способов учебной деятельности);

· мыслительной деятельности (анализ, конкретизация, аргументирование);

· оценки и осмысливания результатов своих действий (самоконтроль, оценка этической стороны взаимообщения, самоанализ).

3. «Лист взаимной оценки работы групп» ориентирован на развитие умений и навыков:

· оценки и осмысливания результатов своих действий (самоконтроль, взаимный контроль результатов учебной деятельности, оценка достоверности изложения, верности решения, самоанализ);

· межличностного общения (корректность, умение слушать, умение задавать вопросы, поправлять собеседника).

4. Анкета «Анализ работы группы» позволяет отслеживать динамику умений и навыков:

· мыслительной деятельности (анализ, конкретизация, аргументирование);
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Широкие социальные – 


мотивы долга, ответственности, понимание социальной значимости учения.








Узкие социальные мотивы (позиционные) – 


стремление занять определенную позицию, место в отношениях с окружающими, получить их одобрение, заслужить у них авторитет.








Мотивы социального сотрудничества – 


стремление к общению и взаимодействию с другими людьми; стремление к осознанию и анализу способов и форм своего сотрудничества и взаимоотношений с учителем, товарищами по классу; стремление постоянно совершенствовать эти формы





Мотивы учения





ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ





СОЦИАЛЬНЫЕ








Широкие познавательные мотивы-


ориентация на овладение новыми знаниями (новые занимательные факты, явления, интерес к существенным свойствам явлений, логическим выводам, закономерностям в учебном материале, к теоретическим принципам, к ключевым идеям).





Учебно – познавательные мотивы –


ориентация на усвоение способов добывания знаний: интересы к приемам научного познания, к способам саморегуляции учебной работы, рациональной организации своего  учебного труда.





Мотивы самообразования - 


направленность школьников на самостоятельное совершенствование способов добывания знаний.





Психологические характеристики мотивов











Содержательные характеристики:





1. Наличие личного смысла


2. Действенность мотивов


3. Место в общей структуре мотивов(ведущие и подчиненные)


4.Самостоятельность мотивов (внутренние и внешние)


5. Уровень осознания мотивов.


6. Степень распространения мотивов на разные виды деятельности (локализация).











Динамические характеристики мотивов





1.Устойчивость мотивов (ситуативные, связанные  с определенным кругом предметов и т.д.).





2.Эмоциональная окраска мотивов (модальность) – отрицательные, положительные.





3.Сила мотива





4.Выраженность мотива.





5.Быстрота возникновения





КОЛЛЕКТИВНОЕ ОБСУЖДЕНИЕ


Достижение цели в целом.


Достижение цели каждой группой.


Выявление причин успеха (неуспеха)





ОБСУЖДЕНИЕ В ГРУППЕ


Обсуждение причин успеха (неуспеха).


Выявления этапа работы, на котором были допущены ошибки.


Оценка: планирования; распределения обязанностей в группе, отбора  и поиска информации, оформления работы, качества отчета.


Оценка отношений между учащимися в группе.


Оценка эффективности проектной формы обучения








САМОАНАЛИЗ





ученик





учитель





Представление


Представление содержательной части проекта.


Обсуждение сделанных выводов.





Оценка результатов и процесса


Оценка и самооценка работы


Выводы и обобщения


Рекомендации 





Подготовка


Проблематизация учебной темы, выбранной для проектной деятельности.


Определение темы проекта. Объяснение ее актуальности.


Формулировка цели проекта, определение задач














Планирование


Определение правил деятельности (определение содержания проекта, определение источника информации, определение способа сбора и анализа информации, определение формы отчета, процедуры и критерии оценки)





Исследование





Сбор информации.


Решение промежуточных задач.


Анализ информации.


Формулирование предложений по проекту, выводов.





Самоуправ


ляемая деятель


ность,


само-


контроль








Координатор видов деятельности выполняемых учащимися впервые.





Результаты 


Активизация мотивационной сферы: мотивы самообразования, широкие социальные мотивы


Развитые способы учебной деятельности.


Социализация старшеклассников: приобщение к общественной жизни, утверждение себя и выполнение социальных ролей
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